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Formacion de educadores, sujeto
pedagogico y decolonialidad

Teacher Training, Pedagogical Subject, and Decoloniality
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RESUMEN

Con el siglo XXI aparecen cambios para la razon indolente de la mo-
dernidad-neoliberal en América Latina y el Caribe. La linea del desarrollo
y el progreso comienza a quebrarse y estallar para que emerjan sujetos,
practicas y saberes subalternizados e invisibilizados por esta razén. En lo
particular, las transformaciones educativas del actual cambio de época en
América Latinay el Caribe, imprime la necesidad de establecer los elemen-
tos para su estudio critico, desprendidas de la matriz histdrico- estructural
de la colonialidad del poder (Lander, 2001; Pérez, 2001, 2012); porque ésta
ha servido para legitimar las relaciones sociales del Norte sobre el Sur, e
impedir la compresion y produccion de alternativas en el campo pedagdgi-
co. Para ello trazamos una ruta de la educacion y la formacién de educado-
res como constructoras de la modernidad/colonialidad, la constitucion de
sujetos pedagdgicos y el desprendimiento decolonial. De alli una reflexidén
critica se presente como una praxis deconolizadora, desde del analisis de la
articulacion de elementos del campo pedagdgico, para contribuir a la con-
figuracion de las alternativas a lo hegemonico. Lo educativo visto desde la
decolonialidad es un trazado de coordenadas para seguir profundizado en
la compresidon de lo que comienza a ser: un pensamiento y un territorio de
los pueblos emancipados.

Palabras claves: Formacion de educadores, colonialidad, sujetos
pedagdgicos.
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Abstract

With the 21st century come changes to the indifferent rationality of
modernity-neoliberalism in Latin America and the Caribbean. The line of
development and progress begins to crack and rupture, allowing for the
emergence of subjects, practices, and knowledges that were previously
marginalized and rendered invisible by this rationality. In particular, the edu-
cational transformations of the current epochal shift in Latin America and
the Caribbean highlight the need to establish the elements for its critical
study, detached from the historical-structural matrix of the coloniality of
power (Lander, 2001; Pérez, 2001, 2012); because this matrix has served to le-
gitimize the social relations of the North over the South and has hindered
the understanding and creation of alternatives within the pedagogical field.

To this end, we outline a path through education and teacher training as
constructors of modernity/coloniality, the formation of pedagogical sub-
jects, and decolonial disengagement. Hence, a critical reflection is presented
as a decolonizing praxis, through the analysis of the articulation of elements
within the pedagogical field, in order to contribute to shaping alternatives
to the hegemonic. Education, seen from the perspective of decoloniality, is
a mapping of coordinates that allows for a deeper understanding of what
is beginning to emerge: a thought and a territory of emancipated peoples.

Keywords: Teacher training, coloniality, pedagogical subjects.
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FORMACION DE EDUCADORES, SUJETO PEDAGOGICO Y
DECOLONIALIDAD

Elementos para el estudio critico de las transformaciones
educativas en tiempos de cambio de época en el Sur

“Pienso que en este momento la utopia juega o cumple el papel de la
lectura alternativa; es decir, sino tenemos, si no hay utopia, no hay
posibilidad de la lectura alternativa, porque significa leer la realidad
desde la utopia dominante, que es el discurso neoliberal, y éste, no
Nos enganemos, es una utopia, pero hecha realidad. El problema ra-
dica en poder forjar —y ése es el gran dilema en este momento para
muchas fuerzas sociales en América Latina- una utopia que permita
una lectura diferente de la realidad actual”

Hugo Zemelman.

Introduccion

Con el alumbramiento del siglo XXI cambios inesperados paralarazén
indolente de la modernidad-neoliberal comienzan a aparecer en América
Latina y el Caribe. La linea perpetua del tiempo del desarrollo y el progre-
so (apotegmas de la modernidad/colonialidad/eurocéntrica/capitalista) co-
mienza a quebrarse y estallar para que emerjan sujetos, practicas y sabe-
res que habian sido subalternizados e invisibilizados por esta razon.

Sin embargo, estos mismos cambios en el transcurrir de lo que po-
dria denominarse «nuevo tiempo historico» encuentran trabas y obstacu-
los para ser comprendidos debido a que presentan ‘“severos limites a su
capacidad critica, consecuencia de los supuestos eurocéntricos que no han
podido abandonar” (Lander, 2003, p. 24).

El denominado «pensamiento critico», a secas, se encuentra entram-
pado en el tejido que le hace heredero de algo; y ese algo, desde siempre,
ha sido Europa, y hoy Estados Unidos de Norteamérica. Las coordenadas
trazadas por la modernidad, fundamentalmente epistemoldgicas y geopo-
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liticas, estrechan a tal punto la mirada, que el Norte (Euronorteamérica)
supedita, cuando no fagocita, al Sur (en nuestro caso, América Latina y el
Caribe) por la nocién de un «gran hermano» al cual ha de seguir de manera
irremediable. De alli que para Raul Fornet-Bertancout (2010, p.8):

América Latina se encuentra todavia en la incdmoda situacidn de tener que
luchar por el reconocimiento pleno y real, sin reservas de ningun tipo, de su
producciodn cultural e intelectual en tanto justo que expresion creativa de su
propia y genuina vitalidad.

Esta aporia que atraviesa el actual pensamiento critico nuestroame-
ricano’ —pero que no es exclusivo del tiempo actual, porque en diferentes
momentos ha aparecido* y las consecuencias de truncar la comprension
del nuevo tiempo historico que se desarrolla en América Latina y el Caribe
estan marcadas por un anclaje epistemoldgico sobredeterminado por la
matriz historico-estructural de poder del colonialismo; porque

El colonialismo deja secuelas histdricas y mentales dificiles de curar, y ator-
menta a los vivos como un fantasma que todavia hoy puede aparecer en
cada esquina, esto es, en la conciencia o subconciencia de cualquiera de sus
herederos (Fornet-Betancourt, 2010, p 8)

En el caso particular de las transformaciones educativas que forman
parte del actual cambio de época en los pueblos del Sur, y especificamente
en América Latina y el Caribe, se imprime la necesidad de establecer los
elementos que permitan un estudio critico de éstas, desprendidas de Ia
matriz historico-estructural de la colonialidad del poder; puesto que ésta
no solo ha servido para legitimar las relaciones sociales del Norte sobre el
Sur sino también para impedir la compresién y produccion de alternativas
a esta razon; entre tantas, aquellas que componen el campo pedagdgico.

1. Se utiliza la denominacion Nuestra América y el calificativo nuestroamaricano como una categoria
critica decolinizadora que marca el valor epistémico-politico y geopolitica para la comprension de
las realidades de América Latina y el Caribe, ademas de un justo homenaje al educador y luchador
por la emancipacion de los pueblos de esta geografia, José Marti.

2. Por razones de la extension de este breve ensayo no se desarrolla este plateo. Sin embargo, seria
importante hacer un estudio histérico-analitico de los obstaculos epistemolodgicos por los que ha a
travesado el pensamiento critico nuestroamericano.
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La compresidn de lo educativo es fundamental por el papel que la
educacion tiene como praxis de construccion de la humanizacién. Sin em-
bargo, ésta, de la misma manera, ha contribuido en la produccion de sen-
tidos y practicas de lo que significa humanidad en la que se jerarquizan
sujetos, pueblos, practicas y saberes desde la colonialidad del poder; de
alli la importancia para ser objeto de la critica y su criticidad constitutiva.

La investigacion, y fundamentalmente critica, sobre la educacién y los
elementos del denominado «campo pedagdgico» es imprescindible para
la comprension de las transformaciones educativas que se desarrollan en
el cambio de época en los pueblos del Sur, especificamente en América
Latina y el Caribe, porque, como apunta Marcela Gémez (2005, p. 28), en la
investigacion critica educativa se haido,

enfatizando el papel de las multideterminaciones en juego para la construc
cién social del conocimiento y su especificidad en dmbitos concretos del
saber, al evidenciar cdmo el predominio de ciertas concepciones cientificas
es resultado de la fuerza social que impulsa y define, y no sdlo de sus carac
teristicas particulares.

El estudio critico de lo educativo y pedagdgico desde una perspectiva
que puede ser anunciada como decolonial permitiria poner en evidencia
como el pensamiento moderno/colonial ha construido y reproducido una
matriz politico-epistemoldgica, desde una concepcidn geopolitica impe-
rial, que impide la compresion de las transformaciones que comienzan a
desarrollarse con el cambio de época en los pueblos del Sur.

De alli que la reflexidn critica se presente como una praxis deconoliza-
dora, que se desprende del andlisis de la articulacion de elementos, en éste
caso del campo pedagdgico, como los que se proponen en esta reflexién
para si contribuir a la configuracion de una utopia como horizonte de las
alternativas a lo hegemanico.

La compresion de lo educativo, desde la perspectiva de la formacidn
de educadores, su relacion con la produccion de sujetos pedagdégicos y la
decolonialidad como horizonte utdpico en lo concreto del cambio de épo-
ca en los pueblos de América Latina y el Caribe es un trazado de coorde-
nadas para seguir profundizado en la compresion de esto que comienza a
ser: un pensamiento y un territorio de los pueblos emancipados.
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La educacion y la formacion de educadores: construccion
y constructora de la modernidad/colonialidad.

Si se parte de planteo critico de Adriana Puiggrds (1998, p. 13) que la
educacion “como toda practica social, es productora de una pluralidad de
sentidos y susceptible de ser producida y leida desde angulos diferentes
(ideoldgico, politico, econdmico, psicoldgico) a partir de los procesos so-
ciales”, es pertinente también ver cdmo ésta se entronca, a partir de la ma-
triz historico-estructural de la colonialidad del poder, con la construcciéon
y reproduccion de una razdén, la moderna/colonial/eurocéntrica/capitalista;
pero simultaneamente en ella se encuentran elementos que, aun ocultos
o invisibilizados por ésta, permiten generar un desprendimiento desde sus
bordes a partir de la existencia de una diversidad de sujetos, practicas y
saberes que se encuentra en sus fronteras, en sus margenes.

El anclaje epistemoldgico y politico de lo educativo y pedagdgico a lo
escolar —como expresidon material e institucional de una formacidn social-
no es producto de una casualidad ni el desarrollo lineal de las determina-
ciones histdricas; por el contrario, es la expresion de la naturalizacion de
las relaciones histdrico-sociales en las que se oculta la matriz que le estruc
tura, a tal punto que la educacion -y en una escala mayor, lo pedagdgi-
co- queda restringida, en la actualidad, a una expresion de la modernidad;
pero, se insiste, dejando oculta su contracara: la colonialidad.

A tal punto se produce esta relacién dialéctica entre educacion y mo-
dernidad, y por supuesto escolarizacion, que autores como Pablo Pinau
(2008, p.85) platean hipdtesis en las que:

La consolidacion de la escuela como forma educativa hegemonica se debe a
que ésta fue capaz de hacerse cargo de la definicién moderna de educacidn.
Esto es, planteamos que la modernidad construyd una forma especifica de
referirse al hecho educativo, y que la escuela logré apropiarse de ella y lle-
var al acto dicha concepcidn. La modernidad ancld en la escuela, y la escuela
se ocupd de la modernizacién. Asi en la actualidad, la crisis de la moderni-
dad da lugar a una crisis de la escuela, ya que las bases -modernas- sobre las
que la institucidn se construyd y se justificé han perdido validez.
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Ahora bien, si planteos como los de Pinau procuran desnaturalizar la
idea de la educacidén y la escuela, dejando en evidencia su base moderna,
no permite ver qué queda oculto en esta configuracidon. La educacidny la
pedagogia, como parte de las ciencias sociales, estan envueltas en el me-
tarrelato moderno y por lo tanto, como indica Edgardo Lander (2003, p. 23)
para todas las ciencias sociales, que se cita in extenso:

Esta es una construcciéon eurocéntrica, que piensa y organiza a la totali-
dad del tiempo y del espacio, a toda la humanidad, a partir de su propia
experiencia, colocando su especificidad histérico-cultural como patrén de
referencia superior y universal: Pero es mas que eso. Este metarrelato de la
modernidad es un dispositivo de conocimiento colonial e imperial en que se
articula esa totalidad de pueblos, tiempo y espacio como parte de la organi-
zacion colonial/imperial del mundo. Una forma de organizacion y de ser de
la sociedad, se transforma mediante este dispositivo colonizador del saber
en la forma “normal” del ser humano y de la sociedad. Las otras formas de
ser, las otras formas de organizacion de la sociedad, las otras formas del sa-
ber, son transformadas no sélo en diferentes, sino en carentes, en arcaicas,
primitivas, tradicionales, premodernas. Son ubicadas en un momento an-
terior al desarrollo histdrico de la humanidad, lo cual dentro del imaginario
del progreso enfatiza su inferioridad. (Landerm 2003, p. 23)

Plantear la educacion y la pedagogia como expresiones de la
modernidad/colonialidad permite evidenciar cdmo dispositivos como
la formacidon de educadores también obedecen a ese metarrelato de Ia
modernidad. El estudio de la educacién, y especificamente la formacidon de
educadores, es una oportunidad para comenzar un proceso de explicacion
delas transformaciones que se desarrolla enlos pueblos del Sur en tiempos
de cambio de época.

No obstante, en el marco de los supuestos tedricos, epistemoldgicos
y metodoldgicos sobre el que ha se ha venido desarrollando el estudio de
la educacion se hace necesario poder traspasar este ambito para que la
educacion pueda ser vista mas alla de las llamadas ciencias de la educacion
y la pedagogia, porque éstas como especificaciones de las ciencias sociales,

han servido mas para el establecimiento de contrastes con la experiencias
histdrico cultural universal (normal) de la experiencia europea, (herramien-
tas en este sentido de identificacion de carencias y deficiencias que tienen
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que ser superadas), que para el conocimiento de esas sociedades a partir de
especificaciones histdrico culturales (Lander, 2003, p. 25)

La formacidn de educadores, si bien es una accidon concreta de la rea-
lidad histdrica- cultural, politica y social de la cultura humana actual no ha
sido fuertemente desarrollada a nivel tedrico como un campo de estudio
propio, por el contrario se encuentra sustantivamente ligada a la educa-
cién como campo tedrico, epistemoldgico, social, politico y cultural con de-
sarrollo histdrico, aunque existe todo un trabajo contemporaneo que ha
ido apuntado sobre este tema3.

La formacién de educadores al estar centrada en la circulacién de los
conocimientos y practicas que pensamiento moderno/colonial, producto
de su validez y cientificidad, se convierte en un correa de transmisién y re-
produccion de la matriz de la colonialidad del poder, ya que es el maestro
y/o educador formado desde el pandptico de la educacidn y la pedagogia
moderna/colonial el que,

debe cumplir ante todo con la tarea de validar o invalidar la practica educati-
va y los sentidos que con ella surgen en el cotidiano quehacer de los educa-
dores desde la pedagogia dominante, sin dar cuenta de su relacién con otras
précticas sociales. (Puiggrds, 1998, p.13).

De tal manera que la formacién de educadores, desde la colonialidad
del poder, obedece a un sistema que se reproduce y recrea asi mismo con
la intension de mantener invisibilizadas las alternativas educativas en los
momentos de crisis y desprendimiento que el mismo sistema moderno/co-
lonial/capitalista genera. Ella es

3. La investigadora argentina Maria Cristina Davini, en su libro La formacion docente en cuestion:
politica y pedagogia (2001), que uno de los problemas tendenciales que constituye la formacion inicial
de docentes, y que refleja tanto en los modelos de formacién como en el comportamiento politico e
institucional sobre estos, es el isomorfimo, el cual define como “la escasa distancia y el progresivo
acercamiento entre laldgica curricular e institucional del instituto formador y el de la escuela destina-
taria de la formacion (primaria o media)”’(2001: 83). Al suscribir este planteo creemos que asi como el
isomorfirmo se presenta en las l6gicas, habitos y practicas de instituciones de la escolarizacion; éste
se da a nivel tedrico en tanto al parecer no existe a este nivel una distancia marcada entre la teoria, y
en consecuencia en el sistema categorial, de la educacion como gran teoria y aquella que sustenta a la
formacién de docentes o educadores, de tal manera que pudiéramos hablar de un isomorfismo tedrico.
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producto de mecanismos de control formulados a partir de la desconcien-
tizacion social, histdrica y cultural que definen las practicas e imaginarios
colectivos, reflejadas en las practicas educativas como acciones carente de
significado y sentido (Pérez, 2009, p. 315).

Sin embargo, aunque atendiendo a los planteos arriba expuesto, la
formacién de educadores al plantearse desde los sujetos y sus practicas,
histdrico-culturalmente determinadas y territorializadas, genera otros ho-
rizontes formativos, que para Huergo y Morawicki (2010, p.33):

Laidea de horizontes formativos estd emparentada con el pensamiento uté-
pico, tanrefiido con el pragmatismo neoliberal y tecnicista. Alude a esa zona
de la imaginacion ubicada en la tensidn entre un sujeto real y tendencial
(asumiendo que la tendencia de futuro es “natural”) y un sujeto deseado
(siempre imposible). La metafora del horizonte siempre inalcanzable estd
asociada con la idea de utopia: el horizonte tiene la capacidad de desafiar-
nos, de intranquilizarnos. Una insatisfaccion continua, como la formacién:
un caminar cuya meta final es indefinida, inacabada, incompleta.

La idea de pensar la educacidn, y especificamente la formacién de
educadores, desde una perspectiva decolonial pretende al mismo tiempo
entroncar la critica sobre la constitucion de sujetos pedagdgicos como la
modernidad/colonialidad lo prescribe y plantear dicho proceso desde un
pensamiento del borde o fronterizo.

La formacion de educadores y la constitucion de sujetos
pedagdgicos: de una construcciéon moderno/colonial al
desprendimiento decolonial

Asi como la educacién y la formacidon de educadores obedecen a la
matriz histérico- estructural de la modernidad/colonialidad, de la misma
manera ambas son practicas y discursos que construye sentido en los su-
jetos, por lo que se podria decir que, asi como la educacion -y la escolari-
zacion son productos de la modernidad que producen modernidad, de la
misma manera producen sujetos pedagdgicos modernos que producen la
modernidad.
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La constitucidn de sujetos, y especificamente sujetos pedagdgicos, en
la modernidad/colonialidad es producto de ese proceso histérico y I6gico
de construccidn de la racionalidad en general, y en especifico de la edu-
cativa y pedagdgica, donde los sujetos se separan de la cotidianidad para
aprender en un tiempo y espacio abstracto en los que luego seran reinser-
tos, ahora, bajo la forma de realidad, porque ha de entenderse que si la
educacidn es practica social que produce multiples sentidos y practicas,

Los sujetos que producen educacidn, es decir, los sujetos pedagdgicos, son
el producto de multiples combinaciones de lo pedagdgico y de aquellos pro-
cesos sociales que no son pedagdgicos sino politicos, ideoldgicos, relativos
a la organizacién social (Puiggrds, 2005, p.110).

La modernidad/colonialidad asi como constituyd y asimilé su concep-
cién de educacion, de la misma manera lo hizo con el sujeto pedagégico.

Para la educacion moderno/colonial los sujetos pedagdgicos han de
ser homogéneos, descontextualizados y deshistorizados, ya que la tarea
de la educacion como mecanismo de asimilacion de la «cultura existente»
exige que, para se constituya la universalidad por medio del conocimiento
cientifico/eurocéntrico/imperial, los sujetos han de ser sélido e irrepetibles,
porque,

La modernidad precisa de un punto de apoyo desde el que expandirse y

diseminarse, y frente al devenir del mundo externo, el sujeto fijo y quieto

es la opcidn. La educacién no sdlo tiene lugar en él, sino que se expande

desde él, junto con la razén. Educacidn y razdn con sede en el sujeto mo-

derno, tejen desde entonces una unidn indisoluble. Se convierten en un sé-

lido puente que se tiende desde un punto seguro (las verdades) y permite

atravesar las aguas tormentosas e impredecibles de la realidad (Carbajo y

Hernaiz, 2004, p. 226)

La constitucion del sujeto moderno, como sujeto pedagdgico moder-
no/colonial, que la educacién reproduce para su expansién permite que
simultaneamente la formacién de educadores se convierta en una tecno-
logia por medio de la cual se naturaliza la jerarquizacion de los sujetos, sus
practicas y saberes, la cual se produce la deshumanizacion de unos sujetos
por otros por medio del proceso de construccion de conocimiento de Ia
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realidad. De tal manera que se produce la constitucion de sujetos inautén-
ticos, que “alojan” al opresor en si (Freire, 2006, p. 42).

No obstante, al analizar la formacion de educadores, y en consecuen-
cia la educacion y la pedagogia, desde una perspectiva critica que se des-
prende de manera antagonica de la matriz de la colonialidad en todas sus
expresiones (poder, saber, ser y hacer) se puede entrever la emergencia
que existen entre los sujetos pedagdgicos y las condiciones sociales de su
produccidn, ya que

No hay continuidad lineal sino una relacion compleja entre ellas y su com-
portamiento pedagdgico. Pero al mismo tiempo es necesario dejar claro
que, contrariamente al postulado que hace la pedagogia moderna, las po-
siciones de los sujetos pedagdgicos y sus caracteristicas no son esenciales
ni universales, sino que precisamente se constituyen como manifestacion
histdrica de las luchas entre los sujetos sociales en nuestros sistemas edu-
cativos (Puiggrds, 2005, p.118)

Un analisis de la formacién de educadores, pero también de la edu-
cacion, desde una perspectiva decolonial permite plantar una multiescala
para la compresion de la constitucion de los sujetos pedagdgicos y la ins-
cripcion de sus sentidos y practicas en otras dinamicas sociales y politicas
en donde se puedan sobrepasar las limitaciones que el propio pensamien-
to critico sobre la educativo posee, en donde al entender de Pérez (2012,

p. 322)

se adolece de una critica tedrica orientada a la reflexién de la practica edu-
cativa, que patrocine el desanclaje epistemoldgico de la retdrica para pro-
poner ideas tendientes a la transformacidén colectiva de los valores de la
convivencia como proyecto politico; ademas, destaca la fuerte tendencia a
elevar criticas sin mayores fundamentos que no sean los pensados y vividos
desde una interpretacién encapsulada en el individualismo.

La perspectiva decolonial para la compresidn de las practicas y senti-
dos de la educacidén y la formacién de educadores propone una vision de
los sujetos pedagdgicos que se mueve entre lo residual y lo prospectivo;
entendiendo lo primero como aquello que ha sido negado por la colonia-
lidad, y lo segundo como las diversas posibilidades de transformacion de
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las practicas y sentidos educativos en el desarrollo de una interculturalidad
como principio de la convivencia y la produccidn de realidad.

La constitucion de sujetos pedagdgico decolonizados es necesaria
para por poner en entredicho los supuestos constitutivos de la moderni-
dad/colonialidad y de alli poder criticar y superar la racionalidad, que como
indica Suarez (2009, p.3)

En virtud de la cual muchas experiencias, saberes y sujetos sociales han sido
producidos activamente como ausentes, no existentes, o como una alter-
nativa poco creible; han sido desacreditados como opciones legitimas; han
sido relegados al lugar de la ignorancia, la mera opinidn, el perjuicio, el pre-
concepto, la falsa conciencia; han sido considerados como formas de practi-
ca social y de saber superfluas, residuales, como obstaculos que hay superar
para que el progreso y la innovacidn (ese futuro-destino ya dictado) sean
posibles. (Sudrez, 2009, p.3)

De tal que la perspectiva decolonial se desprende para poder dar
cuenta, desde los sujetos y practicas concretas y diversas, de las transfor-
maciones educativas que se estan desarrollan en los pueblos del Sur en es-
tos tiempos de cambio de época, ademas de construir planteos tedricos y
practicos politico-pedagdégicos para el desarrollo de las luchas por la hege-
monia en contra del sistema moderno/colonial/eurocéntricos/capitalista.

A modo de conclusion

El desarrollo de una perspectiva critica que permita dar cuenta de las
transformaciones educativas que se desarrollan en estos tiempos de cam-
bio de época en los pueblos del Sur hace imperioso la desconstruccion de
los supuestos epistémicos, politicos y tedricos, fundamentalmente, con los
que se tratan innovaciones del campo educativo, ya que la existencia de las
alternativas pueden quedar obturada por matrices de pensamiento que le
contradicen por estar a su margen.

Las transformaciones educativas en América Latina y el Caribe no
sdlo son producto de las determinaciones que constituyen una época de
cambio sino un cambio de época.
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Esto que pareciera un juego de palabras sin ninguno sentido trascen-
dental, por el contrario marcan y se enmarcan en una diversidad conflu-
yente de temporalidades, sujetos y espacios por la lucha por la superviven-
cia al modelo hegemdnico del neoliberalismo global. Lucha que no sélo
depende por el control politico hegemdnico de lo existen (el Estado y sus
aparatos) sino a los que le suma la emancipacién a la matriz histdrico-es-
tructural que le envuelve, porque la idea no sdélo consisten en superar el
capitalismo como forma econdmico-social, sino la Iégica del Capital que
posee una multiplicidad de expresiones como producto de una construc
cion politico-epistemoldgica no sélo material sino subjetiva y biopolitica.

La transformaciones educativas de Nuestra América, y de los pueblos
del Sur, precisan y exigen formas otras de dar cuenta de sus sentidos y
practicas, de tal manera que no puedan ser entrampados en los mecanis-
mo Yy estrategias que la modernidad/colonialidad ha ideado para mante-
nerse en pie; y en consecuencia se puedan entroncar y/o articular en las
multiples experiencias y escalas en las que son producidas por sujetos de
los pueblos invisibles y subalternizados.
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